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 معرفی کتاب و پديدآورندگان  

 1احمد رمضانی   ترجمة 

 

 
 

انگلیسی به  در اين کتاب طرحی کلی از بهترين اقدامات و موثرترين راهبردها برای آموزش زبان  

از   2شنواآموزان ناشنوا و کم عنوان زبان خارجی به دانش  اثر توسط گروهی  ترسیم شده است. اين 

شناخت  و  عملی  تجربه  نظريه،  از  است  تلفیقی  و  شده  نوشته  باتجربه  متخصصان  و  پژوهشگران 

کنار هم در اين اثر  های آموزشی تجربه شده و آزمون شده مختلف  ايده   شنوا. آموزان ناشنوا و کم دانش 

های کلاسی اند تا به عنوان مبنايی برای درس ای طراحی شده ها در اصل به گونه آمده است. اين ايده 

کند و برای مربیان يا منابع کمک درسی استفاده شود. کتاب روی راهبردهای عملی تأکید زيادی می 

های ارتباطی و روانی  گیری و پیدايش مهارت کند که شکل های جالبی را طرح می و متخصصان ايده 

دانش  در  می گفتار  تسهیل  را  ناشنوا  فصل آموزان  برنامه کند.  و  راهبردها  کتاب  مختلف  های های 

،  3در اوان کودکی  دهند از جمله راهبردهای آموزشی تعلیم و تربیت ای متنوعی را پوشش می مداخله 

، تقويت تلفظ، 6، مصورسازی گفتار5ارتقای ارتباط شفاهی  در کلاس درس،   4استفاده از دوزبانگی اشاره

استفاده از نوشتن به عنوان يک راهبرد    خوانی، حمايت نوشتاری، استفاده از فیلم و کارتون، فنون لب 

 . 7حافظه

ها ريشه دارد و منبع بسیار خوبی برای کند که در نظريه هايی عملیاتی ارائه می اين کتاب راهنمايی 

ناظران مدارس، و  معلمان، معلمان جديد، معلمان زبان انگلیسی و همه افرادی )پژوهشگران، دانشجو 

در ادامه نويسندگان   . کنند شنوا کار می کم آموزان ناشنوا و  است که در سرتاسر جهان با دانش   مشاوران( 

 شوند.لف و ويراستان اثر معرفی می های مختفصل 

شنوايی دانشگاه پژوهشگر و مدرس مرکز آموزش و پرورش ناشنوايی و کم   8يسکا ز -اوِا دوماگاوا 

در آموزش زبان انگلیسی به دانشجويان   است. او پیشرو در لهستان    9دوم لوبلین کاتولیک جان پال 

 
برنامه   علمی . عضو هیئت 1 و  پژوهش  ريزی سازمان 

 آموزشی، پژوهشکده کودکان استثنايی.
2. D/deaf and hard of hearing (DHH) 
3. early education 
4. sign bilingualism 

5.  oral communication  

6.  speech visualization  

7. memory strategy  

8.  Ewa Domagała-Zyśk  
9.  John Paul II Catholic University of 

Lublin (KUL)  
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است.   دوم لوبلین  وی استاد گروه تعلیم و تربیت دانشگاه کاتولیک جان پال ناشنوا در لهستان است.  

به عنوان مربی و معلم زبان   1بعد از پايان تحصیلاتش در مدرسه و مرکز درمانی کريستین اندرسون

، به عنوان مدرس و 1998آموزان با نیازهای ويژه مشغول به کار شد و از سال  انگلیسی به دانش 

شنوايان فعالیت و مرکز آموزش و پرورش ناشنوايان و کم  پژوهشگر در دانشگاه کاتولیک جان پال 

شنوا در لهستان پیشرو بود و کند. او در زمینه آموزش زبان انگلیسی به دانشجويان ناشنوا و کم می 

در سال   2شنوايانانگلیسی برای ناشنوايان و کم   زبان کارش را با يک متخصص آموزش ويژه و درس  

آغاز کرد. او  بیش از چهل مقاله کاربردی در همین زمینه دارد و در بیشتر از پنجاه کنفرانس    1999

زبان انگلیسی به المللی به ايراد سخنرانی پرداخته است. وی همچنین يکی از نويسندگان کتاب  بین 

، لوبلین: انتشارات دانشگاه کاتولیک 2013)   3شنوا در اروپاعنوان زبان خارجی برای افراد ناشنوا و کم 

ها و راهبردهای آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی به افراد چالش جان پال دوم( و کتاب  

 است.، نیوکاسل: انتشارات کمبريج(  2016شنوا ) ناشنوا و کم 

موريتز زبان   4نوشا  گروه  در  آواشناسی  و  انگلیسی  زبان  آموزش  دانشگاه دانشیار  خارجی  های 

شناسی و کارشناسی ارشد آموزش زبان انگلیسی استراسبورگ فرانسه است. وی دارای دکترای زبان 

پذيری گفتار توسط فراگیران ناشنوا و و تخصصش آواشناسی است و در حال حاضر در زمینه درك 

در حالی که مشغول نگارش    1995کند. او از سال  های زبان انگلیسی پژوهش می شنوا و گونه کم 

پردازد و از سال های مختلف به آموزش زبان انگلیسی می ها و دانشگاه رساله دکترايش بود در موسسه 

انگلیسی و دانشیار دانشگاه استراسبورگ است. علاقه پژوهشی او در زمینه گونه   2001 های زبان 

المللی شرکت شنوا است. وی در چندين همايش بین آموزان ناشنوا و کم پذيری گفتار توسط زبان درك 

شنوايان ارائه کرده است.  پذيری گفتار ناشنوايان و کم درك های خود را در زمینه  يافته   است و کرده  

شنوا به تدريس نیز برای دانشجويان ناشنوا و کم   5های شنیداریعلاوه بر اين، او برای افزايش فعالیت 

 اشتغال دارد.  

های خارجی دانشگاه علوم پزشکی لوبلین در لهستان است. کار استاديار گروه زبان   6آنا پادلوسکا

انگلیسی و زبان لهستانی به دانشجويان علوم پزشکی و علوم وابسته ديگر   اصلی او آموزش زبان 
 

1. J.Ch. Andersen 
2. English for the Deaf and Hard of 

Hearing 
3. English as a foreign language for the 

deaf and hard of hearing persons in 

Europe 

4. Nuzha Moritz 
5. aural activities 
6. Anna Podlewska 
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و  ناشنوايان  پرورش  و  آموزش  مرکز  و  تربیت  و  تعلیم  موسسه  وابسته  استاد  همچنین  او  است. 

شنوايان در دانشگاه کاتولیک جان پل دوم لوبلین است. او معلمی باتجربه، نويسنده کتاب درسی، کم 

های سنی مختلف و سطح توانش آموزانی از گروه های ضمن خدمت است و به زبان و مدرس دوره 

انگلیسی پزشکی و تجاری نیز کار کرده است. علاقه   زبانی متفاوت درس داده است. او در حوزه 

های زبانی ای و کمک به آموزش زبان انگلیسی برای رشد مهارت پژوهشی او استفاده از گفتار نشانه 

 شنوا است. اصلی در افراد ناشنوا و کم 

در بوداپست و دانشیار گروه زبان و ادبیات   2استاد پیشین دانشگاه اوتوش لوراند  1اديت، اچ. کُنترا

سِلی يانوش  دانشگاه  اسلوواکی  3انگلیسی  در  کومارنو  شهر  درس   4در  تدريس  به  او  های است. 

انگلیسی مشغول است. وی در شناسی کاربردی، روش زبان  انگلیسی، و زبان  شناسی آموزش زبان 

آموزان ناشنوا های فردی، يادگیری زبان در نارساخوانی، و زبان های اخیر خود روی تفاوت پژوهش 

 شنوای مجارستانی کار کرده است. آموزان ناشنوا و کم روی زبان   2006تمرکز کرده است. کُنترا از سال  

دانشجوی مقطع دکترا در دانشگاه کاتولیک جان پُل دوم لوبلین است. علاقه  5پائولینا لُوانداوسکا

شنوا و فراگیرسازی اجتماعی و آموزشی آنهاست. او نويسنده فصل پژوهشی او به افراد ناشنوا و کم 

در    6های چهارم تا هشتم  دارای افت شنوايیآموزان پايه آموزش از راه دور برای دانش دسترسی به  

است. او    7(19-گیری کوويد آموزش و يادگیری از راه دور و نیازهای آموزشی ويژه )تجربه همه کتاب  

  9شنواو نائب رئیس انجمن افراد کم   8شنواالمللی جوانان کم همچنین دبیر گروه مجازی فدراسیون بین 

  است.   10و افراد دارای کاشت حلزون

در انگلستان به عنوان معلم شروع به کار کرد. بعد از مهاجرت    1972در سال    11پاتريشیا پريچارد

شنوا کار کرد. او در حوزه  آموزان ناشنوا و کم به نروژ به مدت بیست سال در کلاس درس با زبان 
 

1. Edit H. Kontra 

2. Eötvös Loránd University 

3. János Selye University 

4. Komarno, Slovakia 

5. Paulina Lewandowska 

6.  Dostępność edukacji zdalnej dla 

uczniów z niepełnosprawnością 

słuchową w klasach IV–VIII 

[Accessibility of distance learning 

for students with hearing loss in 

classes IV–VIII]. 

7. Zdalne uczenie się i nauczanie a 

specjalne potrzeby edukacyjne – z 

doświadczeń pandemii Covid-19 

[Distance learning and teaching and 

special educational needs – from the 

experience of the Covid-19  

pandemic 

8.  Secretary of the International 

Federation of Hard of Hearing 

Young People (IFHOHYP) 

9. Association of Hard of Hearing 

People 

10. CI Users SUITA 

11. Patricia Pritchard 
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دانش  برای  آموزشی  برنامه  ناشنوا/کم طراحی  زبان شنوا و طراحی روش آموزان  آموزش  برای  هايی 

آموزان آموزان ناشنوا نیز کار کرده است. اکنون، او مشاور آموزشی معلمان دانش انگلیسی به دانش 

نامه او در دوره کارشناسی ارشد میزان درك زبان  شنوا و نويسنده کتاب درسی است. پايان ناشنوا/کم 

آموزان ناشنوای پايه چهارم بود. علاوه بر اين، او محتوای ارزشیابی از  توسط دانش   1اشاره بريتانیايی

را برای ارزشیابی از محیط زبانی را متناسب   2توانش ارتباطی سازی کرده است و محتوا و مطالبی 

خوانند طراحی کرده است. پريچارد همچنین شنوا که در مدارس عادی درس می کودکان ناشنوا/کم 

آموزان از آواهای گفتاری و الگوهای نوشتاری زبان  محتوا و مطالبی را برای ارزشیابی دانش دانش 

های مختلف  انگلیسی طراحی و تدوين کرده است.  او اغلب برای معلمان و والدين در مورد حوزه 

 کند. و دوزبانگی اشاره سخنرانی می   3آموزش و پرورش ناشنوايان

زبان و   7در جمهوری چک  6شهر برنو   5در دانشکده هنر دانشگاه ماساريک  4وواجیتکا سدلاچک 

، او  2008ادبیات انگلیسی خواند و به آموزش زبان انگلیسی از لحاظ نظری و عملی علاقمند شد. در 

از رساله دکترای   2016شنوا را شروع کرد. او در  آموزان ناشنوا و کم آموزش زبان انگلیسی به دانش 

زبان  خواندن  مهارت  حوزه  در  فرا  خود  خارجی  زبان  عنوان  به  را  انگلیسی  زبان  که  ناشنوا  آموزان 

گرفتند، دفاع کرد. او در گروه مطالعات انگلیسی و آمريکايی به آموزش معلمان مشغول است و  می 

 در دانشگاه ماساريک در برنو است.   8شناس مرکز حمايت از دانشجويان با نیازهای ويژهاستاد و روش 

ها ها و زبان رود، آگاهی از ساير فرهنگ تر شدن پیش می ای که به سوی جهانی »در جامعه 

 شنواکم برای ايفای نقش بهینه ضروری است. در اين جامعه جهانی بسیاری از افراد ناشنوا و  

های خارجی  ها نداشتن مهارت در زبان شوند. يکی از اين چالش رو می های زيادی روبه با چالش 

رو در مورد آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی به مانند زبان انگلیسی است. اثر پیش 

است که بسیار خوب نگاشته شده است و گامی است مهم برای   شنوا کم آموزان ناشنوا و  دانش 

 تغییر شرايط موجود برای بهتر شدن.«

 هري نور س 9، استاد آموزش و پرورش ناشنوايان، دانشگاه قاتبَوت 10، هلند 
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 9/    معرفی کتاب و پديدآورندگان 
 

شنوا: راهبردهای آموزان ناشنوا و کم آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی به زبان کتاب  » 

های مختلف در مورد  ای است مفید از نظرات و ديدگاه گزيده   ای های مداخله آموزشی و برنامه 

ای بسیار خوب از شنوا. کتاب حاضر نمونه آموزان ناشنوا و کم آموزش زبان انگلیسی به دانش 

آموزانی با سطح عملکردی متفاوت  رويکردی شکل گرفته در بستر زمان درباره آموزش به دانش 

اين کتاب پژوهش  در  به گونه است.  با کلاس درس  برای ای طرح شده های مرتبط  اند که 

ای های مداخله شنوا مفید است. راهبردها و برنامه آموزان ناشنوا و کم معلمان و متخصصان دانش 

آموزان اند بازنمونی است از تجربه و زندگی پديدآورندگان با دانش حاضر طرح شده   که در کتاب 

شنوا. به همین دلیل اين اثر منبعی بسیار باارزش برای مربیان و متخصصان آينده  ناشنوا و کم 

اين کتاب برای پژوهشگرانی که به دنبال نوآوری در آموزش زبان    ]خواندن [آيد.  به حساب می 

    هستند، يک ضرورت است.«

 مريا كارمِن كامپوي كابييو 1، دانشگاه حَومه 21، اسپانيا 

 

 

 

 
1. Maria Carmen Campoy Cubillo 2. Jaume I University 



  

  

 

 



  

  

ويراستاران   گفتار پیش   

 ، نوشا موریتز، و آنا پادلِوسكا زایسك - اوا دوماگاوا 

 احمد رمضانی   ترجمة 

 

شود، شنوا نوشته می آموزان ناشنوا و کم به طور معمول هر اثری که در حوزه آموزش و پرورش دانش 

های فراهم شده آموزشی برای در ابتدا تحولات اخیر فناوری، اطلاعاتی، اجتماعی و پزشکی و فرصت 

کند.  معمولًا در اين نکته اتفاق نظر وجود شمرد و تحلیل می شنوا را بر می آموزان ناشنوا و کم دانش 

های ای، و پايگاه افزارهای رايانه شنوايی ديجیتال، کاشت حلزون شنوايی، نرم دارد که ابزارهای کمک 

ای  شنوا شده است، به گونه های متنوعی منجر به توانمندسازی افراد ناشنوا و کم داده اينترنتی به شیوه 

هايی دارد و ن حال، فناوری قطعاً محدوديت دانستیم. با اي سال اخیر آن را ممکن نمی   30که حتی تا  

آموزان ناشنوا برانگیزی برای زبان های چالش ها هنوز هم محیط های درس مدارس و دانشگاه کلاس 

شنوا است. به طرزی مشابه، اگرچه رويکردهای آموزشی مانند فراگیرسازی يا آموزش معطوف  و کم 

شنوا تأثیرگذار است، اما يافتن تأثیرات مستقیم آنها در بر عملکرد روزانه افراد ناشنوا و کم   1هابه تفاوت 

گذرانند، هنوز هم تمايل دارند های تربیت معلم را می اقدامات آموزشی آسان نیست. افرادی که دوره 

ها با انشگاه های آموزشی که در د ای که آموزش داده شدند، تدريس کنند نه به شیوه به همان شیوه 

آموزان هايی که به دانش های معمول و برچسب (. کلیشه 2014،  2و مارشارك  آنها آشنا شدند )نورس 

شود، حتی در منابع جديد آموزشی کماکان رايج های شناختی آنها زده می شنوا و توانايی ناشنوا و کم 

های جديد درباره ناشنوايی آمیز پژوهش توان افزود که به طرزی متناقض است. اين نکته را را نیز می 

شنوايی به ندرت برای معلمان و متخصصان مفید هستند و بیشتر پژوهشگران »پژوهش برای و کم 

ها بايد برای کاربست انجام شود. به اند که همه پژوهش کنند و اين اولويت را از ياد برده پژوهش« می 

 آن:    در کنار کلاس درس باشد نه    برای ها بايد  بیانی ديگر، پژوهش 

های  پردازی پژوهشگران اغلب تمايل دارند تا ارائه پیشنهادهای عملی معتبر و پايا را فدای نظريه » 

پژوهش  اين،  بر  علاوه  کنند.  پرسش خود  برای  پاسخ  دنبال  به  بايد  باشد.  ها  کاربردی  های 

 
1. diversity-sensitive education 2. Marschark 
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   « های مرتبط با کلاس درس آن چیزی است که ما نیاز داريم. پژوهش 
 )ايستربروکز و مايورانا-باسِس1، 2015: 149( 

شنوا متفاوت از هم است و اين اعتقاد وجود دارد که  آموزان ناشنوا و کم دستاوردهای آموزشی دانش 

برای  زمان  بهترين  اکنون  تاريخ  طول  در  که  باشیم  داشته  باور  اگر  حتی  باشد.  اين  از  بهتر  بايد 

(، بايد بپذيريم که راه زيادی تا استفاده کامل از 2015،  نورس شنوا بودن است )مارشارك و  ناشنوا/کم 

که پیشرفت  است  اين صورت  در  تنها  است.  مانده  پرورش  و  آموزش  در  اجتماعی  و  فناوری  های 

شنوا تضمین کرد. جای تعجب نیست که آموزان ناشنوا و کم توان آموزش باکیفیت را برای دانش می 

پژوهش  طراحی  برای  متخصصان  فضا،  اين  ناشنوايان  در  پرورش  و  آموزش  برای  سريع  و های 

برای  کم  بر شواهد  مبتنی  پرورش  آموزش و  ارتقاء  به تسهیل و  امر منجر  اين  کنند.  شنوايان تقلا 

کار را برای  شنوايان خواهد شد و کارآموزان، معلمان تازه تعلیم ديده، و مربیان تازه ناشنوايان و کم 

های آموزشی مستند شده پیشین های مبتنی بر موفقیت طراحی راهبردهای آموزشی ويژه و مداخله 

تواند مورد بازنگری قرار گیرد  کند. بعدها منبع جامعی که در اين زمینه تولید خواهد شد، می توانمند می 

(. اين الگو از پژوهش و آموزش ممکن است با مشارکت 2016و مارشارك،    نورس و اصلاح شود ) 

هايشان شنوا و خانواده م آموزان ناشنوا و ک نزديک بین پژوهشگران و معلمان و حمايت مستقیم دانش 

پذير شود. به مرور زمان بر اين نکته بیشتر توافق شده و به طور رسمی اعلان شده است که  امکان 

شنوا تنها زمانی سود خواهد برد که فاصله بین نظريه و عمل »آموزش و پرورش جامعه ناشنوا و کم 

 (.  2014و مارشارك،    نورس های کلاسی( از بین برود ) ها و فعالیت )پژوهش 

شنوا بودند اندازی توسط پژوهشگرانی که يا خودشان معلم ناشنوا و کم کتاب حاضر با چنین چشم 

شنوا کار کردند، طراحی و نگاشته شده است. اين کتاب برای معلمان  يا از نزديک با مربیان ناشنوا و کم 

« )ايستربروکز و 2های مرتبط با کلاس درس تا آنها را با »پژوهش شنوا نوشته شده است ناشنوا و کم 

شان با نیازهای های آموزشی سازی فعالیت ( آشنا کند و از آنها برای متناسب 2015باسِس،  - مايورانا 

دهد که معلمان زمانی که راهبردها شنوا حمايت کند. مطالعات نشان می آموزان ناشنوا و کم متنوع دانش 

آموزان و های آموزشی جديد حاصل تلاش گروهی معلم و پژوهشگر است و با نیازهای دانش و روش 

(. شواهدی که در  1999،  3وودکنند )اَبوت، والتن، تاپیا و گرين معلمان همخوانی دارد بهتر استقبال می 

آموزان ناشنوا های درس با دانش های زيسته معلمان در کلاس اين کتاب ارائه شده است حاصل تجربه 
 

1. Easterbrooks & Maiorana-Basas 

2. classroom relevant research 

3. Abbott, Walton, Tapia, & Greenwood 
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 شنوا است و اين دلیلی است که به ما اين جسارت را داده تا اين نکات را با شما در میان بگذاريم. و کم 

پرورش  همان  و  آموزش  از  بر يک جنبه  تنها  اين کتاب،  در  پیداست  کتاب  عنوان  از  که  گونه 

کم  و  است. ناشنوايان  شده  تمرکز  خارجی  زبان  عنوان  به  انگلیسی  زبان  آموزش  يعنی  شنوايان 

راهبردهايی که مطرح شده از تجربه کشورهايی است که زبان انگلیسی در آنها زبان ملی يا رسمی 

رسد در شود. به نظر می کنونی علم، آموزش و فراغت آموزش داده می   1نبوده اما به عنوان زبان واسط

های خارجی را داريم قدر دانسته  رسد اهمیت اينکه ما فرصت يادگیری زبان حال حاضر به نظر می 

آموزان معنای آموزش زبان به ويژه يادگیری زبان انگلیسی به عنوان شود. به طور کلی، دانش نمی 

های خارجی در تحصیل، کار و توانند از زبان برند که می کنند و لذت می زبان خارجی را درك می 

اوقات فراغت استفاده کنند. نیاز به داشتن توانايی لازم برای استفاده از زبان انگلیسی به صورتی روان  

انگلیسی امروزه مطالبه  بازار کار در کشورهای  زبان و بسیاری از  ای بسیار حداقلی برای تحصیل و 

  کشورهای ديگر است. زبان انگلیسی زبان انتقال دانش جهانی است هم در فضاهای دانشگاهی و هم 

المللی به صورت روزمره استفاده از آن را الزامی های بین در فضاهای تجاری چرا که بسیاری از شرکت 

آورد. برای موفقیت شنوا به ارمغان می آموزان ناشنوا و کم هايی را برای دانش دانند. اين نکته چالش می 

در تحصیل و کار، لازم است آنها بايد هم به زبان ملی کشور خود و هم به زبان انگلیسی مسلط باشند 

 (. 2015،  2بلد؛ آرچ 2013،  زايسک-)دوماگاوا 

آموزان ممکن است اين طور به نظر برسد که آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی به زبان 

کم  و  انگلیسی ناشنوا  در کشورهای  که  چرا  نیست  خیلی سختی  کار  زبان  شنوا  آموزش  برای  زبان 

های سنی مختلف منابع بسیار زيادی وجود دارد.  آموزانی از گروه انگلیسی به عنوان زبان ملی به دانش 

شنوا که در اتحاديه آموزان ناشنوا و کم با اين حال، اين کار آن قدر هم ساده نیست. بسیاری از دانش 

اند، تجربه يادگیری زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی بسیار متفاوت از تجربه  اروپا تحصیل کرده 

شده بود.  يا تجربه يادگیری زبان خارجی که در محیط پیرامونشان صحبت می   3يادگیری زبان اول

ای به سختی به فراگیری زبان به معنای رشد تدريجی توانايی زبانی بدون تلاش آگاهانه چنین تجربه 

منجر خواهد شد. به بیانی ديگر، برای افرادی که در ايالات متحده، کانادا، بريتانیا و يا استرالیا زندگی 

کنند، يادگیری زبان انگلیسی به عنوان زبان ملی به معنای »غرق شدن« در زبان انگلیسی است.  می 

يابند و در ای که نگاه کنند ردی از آن را می حتی اگر آنها نتوانند زبان را خوب بشنوند، به هر گوشه 
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2. Archbold, S. 

3. first language (L1) 
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ها، صفحات اينترنتی، ها، متون، فرم کند تا معنای نشانه کنند که به آنها کمک می ای زندگی می جامعه 

ای های تلويزيونی را رمزگشايی کنند. اگر شما زبان انگلیسی را به عنوان زبان خارجی در جامعه يا برنامه 

رود و شما اين امکان را نداريد که گیريد که زبان انگلیسی به صورت روزمره در آن به کار نمی ياد می 

کنید. های هفتگی است که در آن شرکت می آن را بشنويد، تنها فرصت يادگیری شما همان کلاس 

گیريد به اين ياد می   2«هايتان و نه »از طريق چشم   1«هايتان شما زبان انگلیسی را نه »از طريق گوش 

 کنید وجود ندارد. تان در محلی که زندگی می های هر روزه دلیل اين که زبان انگلیسی در محیط 

های برخط اين نقیصه را توان از طريق خواندن کتاب، مقاله يا متن ممکن است ادعا شود که می 

شنوا به ما  آموزان ناشنوا و کم ها تجربه آموزش زبان انگلیسی به دانش جبران کرد. با اين حال، سال 

شنوا  آموزان ناشنوا و کم ها و تارنماها بدون حمايت برای دانش ثابت کرده است که زبان انگلیسی کتاب 

سازی را محقق نخواهد کرد بلکه مانند سیلاب همه چیز را از بین خواهد برد و از آن نه تنها غرقه 

توان به اين نکته توجه کرد که به جز اجتناب خواهند شد. برای روشن شدن نیمه تاريک ماجرا می 

آموزان خارجی به دانش   های معدودی از مدارس زبان خصوصی فاخر، مابقی آنها برای آموزش زبان 

اند. البته اين نکته ممکن است در آينده های لازم را نداشته شنوا در چند دهه اخیر آمادگی ناشنوا و کم 

زبان  از  گروه  اين  درباره عملکرد  بنیادی  دانش  فقدان  باشد.  داشته  ادامه  مطالب نیز  نبود  و  آموزان 

آموزان ناشنوا سازی شده به اين اشکال در بازار آموزش زبان کمک کرده است. دانش آموزشی متناسب 

ها از های زبان انگلیسی رايج در مدارس و دانشگاه شنوا بايد بهترين عملکرد را بر مبنای کلاس و کم 

آموزان برای چیرگی در  ها اغلب تنها فرصتی است که اين گروه از دانش خود نشان دهند. اين کلاس 

نکته چالیش بسیار بزرگی است. به اين معنی که آموزش زبان بايد  زبان انگلیسی دارند. برای ما اين 

شنوا به حداکثر برسد و بتوانند آموزان ناشنوا و کم با بالاترين کیفیت ممکن ارائه شود تا شانس دانش 

 های زبانی برسند. نه تنها در امتحانات موفق عمل کنند بلکه به بالاترين سطح ممکن مهارت 

برای دانش    انگلیسی  ناشنوا و کم افرادی که شغل معلمی زبان  را شروع می آموزان  کنند  شنوا 

های لازم برای شنا کردن به وسط آبی ممکن است گیج شوند و فکر کنند آنها را بدون داشتن مهارت 

اند. نويسندگان کتاب حاضر نیز چندين سال پیش وقتی شروع به آموزش زبان عمیق پرتاب کرده 

لهستان،   فرانسه،  مجارستان،  در  ا انگلیسی  تجربه نروژ، و جمهوری چک کردند، چنین  را  حساسی 

شنوا آموزان ناشنوا و کم های خارجی توسط دانش ، يادگیری زبان 1990تر در دهه  اند. حتی پیش کرده 

ت رئیس زير سوال بود، چرا که معتقد بودند مشکلات آنها به دلیل نقص زبانشان است )آر. اُ. کورنِ 
 

1. out of the corner of your ear 2. out of the corner of your eye 
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لمه  آموزان ناشنوا صدا نیست بلکه ک زمانی گفته بود که »مشکل واقعی دانش   1پیشین دانشگاه گالودت

شناسی آموزش زبان انگلیسی است و روش   رخ داده زيادی    تغییرات ،  است.«(. البته از آن زمان تاکنون 

توان به دو کتابی که به عنوان زبان خارجی در متون زيادی توصیف شده است که از آن جمله می 

زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی برای افراد ناشنوا  توسط گروه پژوهشی ما منتشر شده اشاره کرد:  

اروپا و کم  افراد ( و  زايسک -)ويراستار: دوماگاوا   شنوا در  انگلیسی به عنوان زبان خارجی برای  زبان 
و کنترا(. پژوهشگران و معلمان    زايسک -)ويراستار دوماگاوا   2ها و راهبردهاشنوا: چالش ناشنوا و کم 

شناختی در زمینه اصول و راهبردها برای معلمان آموزش زبان  های روش مجرب ديگری به پژوهش 

(؛ آلمان 2005، 3شنوا پرداختند: ژاپن )کوآیآموزان ناشنوا و کم انگلیسی به عنوان زبان خارجیِ دانش 

بارتز)آيت  و  تَپی 2016،  4زِن  و  داووا  )کلی،  فنلاند  )داروك2015،  5ئو(؛  کانادا  فرانسه 2013،  6(؛  (؛ 

 (. 2017،  9(؛ شیلی )رودريگز، مونوز، کِزادا و نوپَی2010،  8آئومتحده آمريکا )لی (؛ ايالات  2011،  7ن)بِدوئ 

کتاب   انتشار  زبان با  به  خارجی  زبان  عنوان  به  انگلیسی  زبان  کم آموزش  ناشنوا و  شنوا آموزان 

روز در دسترس همۀ علاقمندان به سعی شده منبعی به   ای( های مداخله )راهبردهای آموزشی و برنامه 

کار، بازرسان  شنوا اعم از پژوهشگران، معلمان تازه ارتقاء کیفیت آموزش زبان برای افراد ناشنوا و کم 

المللی نويسندگان کتاب از کشورهای لهستان، مدارس، مشاوران و دانشجويان قرار بگیرد. گروه بین 

های نروژ، مجارستان، جمهوری چک، و فرانسه هستند که هم تصويری کلی از وضعیت فعلی کلاس 

زبان  برای  زبان  کم آموزش  و  ناشنوا  می آموزان  ارائه  خود  کشورها  در  بهترين، دهن شنوا  هم  و  د 

های درس خود را به  ها و محتوای آموزشی کلاس ترين و کارآمدترين راهبردها، فنون، روش اثربخش 

شنوا در آموزان ناشنوا و کم گذارند. امیدواريم اين نکات برای معلمان زبان انگلیسی زبان اشتراك می 

کار و هم معلمان مجرب سراسر دنیا مفید باشد. اين کتاب با اين هدف نگاشته شده تا هم معلمان تازه 

آموزانشان را مورد بازنگری قرار دهند؛ در مورد اقدامات های کار با دانش ای پیدا کنند تا شیوه انگیزه 

هايی طراحی کنند تا از وابستگی به آموزش شهودی کم کنند. ما خوب آموزشی تأمل کنند و فعالیت 

می  تنها  آموزش  نه  را  انگلیسی  زبان  می خواهیم  بلکه  به دهیم،  آموزش  از  امر جزئی  اين  خواهیم 

شنوايان بشود؛ هم به عنوان دانش و مهارت در نظر گرفته شود و هم به عنوان »فرايند  ناشنوايان و کم 
 

1. R.O. Cornett, Gallaudet University 
2. English as a foreign language for 

deaf and hard of hearing persons – 

challenges and strategies 
3. Quay 

4. Eitzen & Bartz 

5. Kelly, Dufva, & Tapio 

6. Darroch 

7. Bedoin 

8. Liao 

9. Rodriguez, Munoz, Quezada, & Nopay 
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ه همین (. ب 620، ص.  2015،  نورس کاربرد آموزش و پرورش در زندگی افراد و جوامع« )مارشارك و  

هست  خوشحال  بسیار  ما  دانش دلیل  که  استفاده  یم  خود  انگلیسی  زبان  مهارت  از  اکنون  آموزانمان 

المللی، دانشجويان مهمان در کشورهای های بین کنند و گردشگرانی فعال، متخصصانی در شرکت می 

های  ( و اعضای انجمن 2018کووا و توثووا،  ؛ سدلاچ 2018،  زايسک - ؛ دوماگاوا 2013،  1آلِکديگر )نبی 

گروه بین  و  کم المللی  و  ناشنوا  افراد  حقوق  مدافع  کاری  افراد های  اروپايی  فدراسیون  )مانند  شنوا 

های ( هستند. اين امر ممکن است به دلیل تلاش 3شنواالمللی جوانان کم و فدراسیون بین   2شنواکم 

المللی برای ما ملموس افزايی اين مشارکت بین فردی ما معلمان باشد اما نکته اينجاست که تأثیر هم 

( به صورت  7ب، ص.  2015و مارشارك )   نورس بوده است. اهمیت اين نوع مشارکت به درستی توسط  

 زير خلاصه شده است: 

  21های آموزش و پرورش ناشنوايان در قرن  اگر بخواهیم اقداماتمان به برطرف کردن چالش » 

توانیم ای موثر استفاده کنیم، نمی منجر شود و بخواهیم از منابع برای تحقق اين اهداف به شیوه 

به عنوان يک مدرسه عادی يا ويژه، به عنوان يک موسسه يا دانشگاه و يا به عنوان يک کشور 

شنوا شهروند جهانی موفق و مجهز  آموزان ناشنوا و کم از عهده آن بر بیايیم. اگر بخواهیم دانش 

 «المللی با هم مشارکت کنیم. ای و جهانی باشد،  بايد به صورت بین های مهم منطقه به مهارت 

و مارشارك   نورس پردازد. آن گونه که  های اخیر و هم به آموزش می کتاب حاضر هم به پژوهش 

های پايدار به توجه به منابع فردی و مالی ( مطرح کردند: »طراحی و اجرای مداخله 5ب، ص.  2015) 

شناسی آموزش زبان انگلیسی های معاصر حوزۀ روش حیاتی است«. اگرچه محتوای کتاب با نظريه 

به عنوان زبان خارجی در هم تنیده شده است، با اين حال بسیار تلاش ده است که تا حد ممکن 

ها و راهبردها از قبیل ای از مداخله های کتاب دامنه گسترده کاربردی نوشته شود. به همین دلیل فصل 

آموزش  برای  اولیه راهبردهايی  ارتباط 4های  تسهیل  درس،  در کلاس  اشاره  دوزبانگی  از  استفاده   ،

های اشاره، و شفاهی، تقويت تلفظ، استفاده از فیلم، آموزش مبتنی بر موضوع، حمايت نوشتاری، زبان 

های آموزشی آزمون شده و شود. اين اثر ايده استفاده از نوشتن به عنوان راهبرد حافظه را شامل می 

اند را تجربه شده مختلف را که به منظور استفاده در کلاس درس به عنوان درس ذخیره طراحی شده 

برانگیزی را های هیجان در کنار هم آورده است. اين کتاب توسط معلمان مجرب نوشته شده و ايده 
 

1. Nabialek 
2. European Federation of Hard of 

Hearing People 

3. International Federation of Hard of 

Hearing Young People  

4. early education teaching strategies 
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های دهی مهارت توانند از آنها برای شکل دهد که می کار قرار می در اختیار مربیان و متخصصان تازه 

 آموزان استفاده کنند. ارتباطی و تقويت روانی زبان دانش 

دهد تا در فضايی آرام در تعاملات آموزان انگیزه می هايی معرفی شده در اين کتاب، به زبان عالیت ف 

ارتباطی نقش بگیرند و به اين ترتیب نشان دهند که چقدر ساده برخی از اصول آموزش ارتباطی زبان 

دهد. همه راهبردهايی پیش مطرح شده کند و به آنها انرژی می آموزان ناشنوا انتقال پیدا می به زبان 

آموزان به کار گرفته شود. به همین  بايد به صورت فردی و بر مبنای تشخیص دقیق نیازهای دانش 

 پردازد. آموزان می های فردی دانش دلیل فصل آخر کتاب به اهمیت تفاوت 

به عنوان ويراستاران کتاب، از همه نويسندگان برای همکاری عالی و مشارکتشان در نگارش 

کنیم. فداکاری آموزانشان تشکر ويژه می نظیرشان هنگام صحبت از کارشان يا دانش کتاب و حس بی 

ها همین  آنها ما را تحت تأثیر قرار داده است و امیدواريم خوانندگان کتاب نیز هنگام مطالعه فصل 

آموزانمان نیز هستیم که ذهن کنجکاو آنها و تعهدشان به ما حس را تجربه کنند. قدرشناس دانش 

 بخش ما بود.  انگیزه داد و برای معلمی بهتر بودن الهام 
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 مقدمه

 انگلیسی به عنوان زبان خارجی به بان  ز   وضعیت آموزش 

 شنوا ناشنوا و کم آموزان  زبان 
 ، نوشا موریتز و آنا پادلوسكا زایسك - اوِا دوماگاوا 

 احمد رمضانی   ترجمة 

 
فرايندی به نسبت پیچیده است که توسط عوامل زيادی تحت   1فراگیری زبان خارجی يا زبان دوم

های متعددی برای ارائۀ ديدگاهی ساده از اين فرايند پیچیده ارائه شده است.  گیرد. نظريه تأثیر قرار می 

های حوزۀ فراگیری زبان دوم نقش هايی که در پژوهش ها و روش کنیم نظريه در اين مقدمه، سعی می 

های حوزۀ بندی کنیم. بعد از آن، پژوهش کنند را گروه اند يا هنوز نقش مهمی بازی می مهمی داشته 

زبان روش  آموزش  هنر  و  و کم شناسی  ناشنوا  افراد  به  خارجی  به های  خارجی  زبان  )آموزش  شنوا 

 ( مرور خواهد شد.  2ناشنوايان 

 3رفتارگرايی 

  6و تقويت مثبت  5، پاسخ4در فراگیری زبان دوم و حوزۀ يادگیری به صورت عام، رفتارگرايی )محرك

از مشهورترين طرفداران اين نظريه است.   8نظريه مرجع بود. اسکینر  1965( تا سال  7و تقويت منفی

دهد. بر مبنای اين نظريه، يادگیری آموز می رفتارگرايی اهمیت بسیار زيادی به محیط يادگیری زبان 

شود که بعدها به واسطه وابسته به محرکی است که در محیط وجود دارد و موجب بروز پاسخی می 

آموزان از طريق گوش  شود. بنابراين در يک موقعیت يادگیری، زبان ( تثبیت می 9تقويت )ارائه پاداش 

کنند؛ با شود، محرك را دريافت می دادن به صداها يا الگوهای زبانی که توسط اطرافیان تولید می 

وگو دهند؛ و با پاسخ گرفتن از طرف ديگر گفت ها پاسخ می تکرار يا تقلید الگوهای زبانی به محرك 

 
دوم 1 زبان  فراگیری  اصطلاح  از  کتاب  اين  در   .

(SLA)   شود. استفاده می 
2. Surdo-glottodidactics 
3. behaviourism 
4. stimulus 

5.  response  

6.  positive reinforcement  

7.  positive or negative reinforcement  
8. Skinner  

9.  reward  
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(، هدف نهايی اين است که که  23، ص.  1993)   1بون و اسپاداکنند. به نقل از لايت پاداش دريافت می 

 رفتار مطلوب به واسطه تکرار به عادت تبديل شود و به صورت ناخودآگاه انجام شود. 

عنوان   با  مشابهی  زيربنايی  فرايندهای  مسیر  از  يادگیری  انواع  همه  رفتارگرايان،  نظر  بر طبق 

آموزان درونداد زبانی را سخنگويان محیط اطراف خود پیوندند. زبان گیری عادت به وقوع می شکل 

شوند. در نتیجه، عادت خود تقويت مثبت می   کنند و برای تکرارها و تقلیدهای صحیح دريافت می 

 گیرد. شکل می 

روش  از  شنیداری بسیاری  تمرين   2گفتاری- های  با  ساختاریهمراه  نظريۀ    3های  بر  مبتنی 

های رفتارگرا اين است که هنگام آموزش از زبان های مثبت روش رفتارگرايی هستند. يکی از جنبه 

اين    5شنواشناسی آموزش به افراد ناشنوا و کم شود. با اين حال، در روش استفاده نمی   4اول )بومی(

شنوا  دهد که در آموزش زبان خارجی به افراد ناشنوا و کم موضع کمی جای ترديد دارد. تجربه نشان می 

به ويژه در مراحل نخست يادگیری زبان خارجی ضرورت   6استفاده از زبان ملی آنها يعنی زبان اشاره

 دارد. 

 7ابزار فراگیری زبان 

شناس و فیلسوف، نظريه اسکینر را رد کرد و ديدگاه متفاوتی زبان   ، 8، نوام چامسکی1950در اوايل دهه  

داد و از وجود نسبت می   ]زندگی [در مورد آموزش زبان دوم ارائه داد. او يادگیری زبان را به نقطۀ آغازِ  

توانايی  يا  ذاتیساختار  می   9ای  دفاع  زبان  فراگیری  ابزار  برای  را  ذاتی  ساختار  اين  چامسکی  کرد. 

بندی رسیدند که چامسکی معتقد ( به اين جمع 1999فريمن و لانگ )- فراگیری زبان نامید. لارسن

ای دارند تا قواعد زبان مقصد را از دروندادی که با آن مواجهه ها گرايش ذاتی ويژه است که »انسان 

ای ها »يک توانايی ذاتی بسیار خردمندانه (، و به مثابه يک نوزاد، به انسان 57اند بسازند )ص.  شده 

 (.114ها اعطا شده است« )ص. برای يادگیری زبان 

است. ذاتی    11و کنش  10( تمايز بین دو مفهوم توانش1965يکی از نقاط قوت نظريه چامسکی ) 

چیزی است که وی به عنوان توانش سخنگويان   12شمولشناختی جهان های زبان بودن وجود مکانیسم 
 

1. Lightbown & Spada 

2. audio-oral methods 
3. structural exercises 
4. native 

5. teaching DHH persons 
6. sign language 

7. language acquisition device 
8. Noam Chomsky 
9. innate faculty or ability 

10. competence 

11. performance 
12. universal linguistic mechanisms 


